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Resumo

A pesquisa tem por objetivo apresentar praticas de ensino de Ciéncias na EJA.
Trabalhamos o tema densidade, com base na metodologia investigativa, buscando
promover a ampliacdo dos conhecimentos dos alunos jovens e adultos,
incentivando a postura ativa, mobilizando-os para a¢des com posicionamentos
criticos e reflexivos. Os estudos de Paulo Freire que embasam as proposi¢des de
ensino da EJA e os autores que defendem as concepgdes sobre metodologia
investigativa foram considerados para as praticas de investigacdao cientifica,
realizacdo de experimentos com tomada de dados e constatagGes. Neste sentido,
considerando a necessidade de articular os conhecimentos prévios dos alunos a
constru¢do de novos conhecimentos. Desta forma, para a aprendizagem dos
conhecimentos de natureza cientificos, desenvolvemos atividades didaticas
cooperativas e colaborativas, que promovem interag¢des discursivas, contribuindo
para desenvolvimento das habilidades cognitivas e sociais. A metodologia tem
abordagem qualitativa, € uma pesquisa ac¢do-participante, com quinze alunos
jovens e adultos do periodo noturno, do CEJA/Bauru. Os dados foram coletados e
analisados considerando a apresentagao da situacdo problema, aulas dialogadas,
atividades de investigacdo e experimentos, assim como as experiéncias vivenciadas
individualmente e coletivamente em sala de aula. Os resultados indicam avangos
significativos em relagdo aos conhecimentos prévios, ampliacdo do vocabulario,
desenvolvimento da percep¢do em relacdo aos materiais e sua atuagdo na agua,
envolvimento e interacdo dos alunos durante toda a pratica pedagdgica, sobre o
tema densidade.
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Abstract

The research aims to present practices of teaching science in the EJA. We work on
the density theme, based on the inquiry methodology, aiming to improve the
scientific knowledge of young and adult students and stimulating the active
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posture, mobilizing them for actions with critical and reflexive positions. The
studies of Paulo Freire, are the frame for teaching propositions of the EJA and the
authors that defend the conceptions about inquiry methodology were considered
for the practices of scientific investigation, realization of experiments with data
acquisition and findings. The previous knowledge of the students was always taken
in account before the propositions intended for the construction of new
knowledge. Cooperative and collaborative activities were proposed and developed
in the way to improve discursive interactions, contributing to the development of
cognitive and social skills. The methodology has a qualitative approach, is an action-
participant research, with fifteen young students and adults, of the JSCA / Bauru.
The data were collected and analyzed considering the presentation of the problem
situation, dialog classes, research activities and experiments, as well as the
experiences lived individually and collectively in the classroom. The results indicate
significant advances in relation to previous knowledge, vocabulary increase,
development of perception regarding materials and their behaviour in water,
besides of the students, interaction during and after the pedagogic practices.

Keywords: Science teaching, inquiry methodology, EJA

Introdugdo

Os alunos jovens, adultos e idosos ao retornarem a escola trazem uma bagagem de
conhecimentos com base nas vivéncias socioculturais e das percepg¢des do contato com o
mundo fisico. Neste sentido, as praticas de ensino de Ciéncias devem proporcionar aos alunos
da EJA conhecimentos que lhes permitam avangar na aquisicdio do letramento, superar
conhecimentos do senso comum, aproximando-se dos conhecimentos cientificos, com olhar

critico e reflexivo.

O educador deve reconhecer os saberes dos seus alunos, em um importante
compromisso educacional de realizar um levantamento dos conhecimentos prévios, para
constatagdes ou ndo se estes sdo correspondentes ao que temos como correto cientificamente
hoje. A realizagdo de experimentos em que o aluno passa a ser protagonista da acao educativa,
assumindo uma postura investigativa é necessaria para que habilidades associadas a
participacao dialogada, cooperativa e colaborativa sejam oportunizadas com a exposi¢cdo de

suas hipdteses, seus argumentos, constatando ou aprimorando saberes.

A necessidade de criar situacGes educativas, direcionadas para o ensino de Ciéncias,
considerando as especificidades e respeitando as formas de expressdo oral dos educandos e
suas vivéncias em relagdao aos conhecimentos fisicos, apresenta-se como um dos desafios da

EJA. O ato educativo reside em propiciar um ambiente de busca por respostas aos
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guestionamentos, que fazem com que o aluno assuma uma postura reflexiva e atuante, em
relacdo aos seus estudos e colaboram para que estes possam se distanciar de uma consciéncia

ingénua, ou senso comum para assumirem uma consciéncia critica (Freire, 1996a).

Nesse sentido, o ensino de Ciéncias deve proporcionar a alfabetizacdo cientifica.
Segundo Sasseron (2013), é um processo que permite aos alunos discutir temas das ciéncias e o

modo como estes estdo presentes e influenciam sua vida e a sociedade.

Boneti (2014), afirma que a ciéncia apresenta como objeto de estudo o conhecimento
cientifico que é resultado da investigacdo na natureza, onde o homem aparece agindo sobre a
mesma possibilitando assim incorporar experiéncia, conhecimentos e valores produzindo no

coletivo e transmitindo para demais culturas.

O desenvolvimento do pensamento cientifico, nas aulas de Ciéncias nas séries iniciais
do ensino Fundamental |, deve favorecer o despertar da curiosidade natural dos alunos, pois
estes buscam respostas para fen6menos naturais e sociais. Assim, os mesmos devem aprender

a estabelecer habitos do pensamento sistematico e autonomo.

Furman (2009), estabelece que o ensino de Ciéncias deve propor a¢cdes em sala de
aula que possam seguir um caminho progressivamente para construir as bases do pensamento

cientifico.

Na perspectiva descrita, apresentamos as atividades desenvolvidas com alunos de
uma sala de EJA, com base na metodologia investigativa. O tema escolhido foi densidade
objetivando: a) entender que a flutuabilidade ou ndo dos objetos depende tanto das
caracteristicas (expressas na densidade) do objeto como do liquido em que estd imerso; b)
compreender que objetos diferentes com a mesma massa podem ter comportamentos

diferentes no mesmo liquido.

A sala de aula na EJA: espago de construcao do olhar critico e reflexivo

Freire (2015b), aponta para a importante func¢do social da educacdo escolar para os
alunos da EJA, no sentido de desempenhar uma acdo pedagdgica que culmine com a aquisi¢cdo
da leitura de mundo consciente, critica e como direito humano fundamental, mobilizadora da

conquista da cidadania.

Albuquerque (2010), afirma que os alunos jovens, adultos e idosos como cidadaos,

chegam na sala de aula buscando reverter os mecanismos de exclusdo, pela auséncia do
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conhecimento escolar. Para tanto, considera o papel do professor fundamental, ao criar
situacbes de reflexdes, onde os alunos desenvolvam a prdatica da criticidade sobre sua

participacao social.

O acesso aos bens educacionais por essa clientela, deve partir do respeito aos
conhecimentos prévios, e suas formas de expressao oral, ja que participam de situacbes de
interacdo social e exercem posi¢des profissionais, mesmo sem terem a formacdo escolar. E
legitimo que o espaco de sala de aula da EJA, ultrapasse o simples aprender a ler e escrever, e
gue acoOes pedagdgicas de alfabetizacdo e letramento conduzam a outras praticas sociais,
imprimindo novas relagdes, conhecimentos, formas de linguagem, bens culturais e cientificos,

como discute Albuquerque (2010, p.18).

Nesta pesquisa, adotamos os termos alfabetizacdo e letramento, considerando a
compreensdo dos termos de acordo com as defini¢cGes de Soares (2003), que primeiramente faz
uma distincdo representando a alfabetizacdo, como sendo a aquisicao de “ferramentas” que
possibilitam a escrita alfabética e o letramento associa-se ao saber utilizar de maneira eficiente
essas “ferramentas”, ou seja, empregar com competéncia a escrita alfabética. Além disso, a
autora afirma que a educacdo escolar deve buscar integra-las, aprender a ler e escrever com
autonomia das formas de leitura, producdo escrita, interpretacdo, reflexdo e saber analisar
diferentes formas escritas, compreender e se posicionar diante do que estd posto, com uma

visdo critica e reflexiva do mundo que ndo simplesmente decodificar de letras.

Soares (2003), reconhece ainda que “alfabetizar e letrar sdo duas ac¢des distintas, mas
nao insepardveis, ao contrario: o ideal seria alfabetizar letrando”. A autora também conclui que
o professor no seu trabalho pedagdgico de ensinar a ler e escrever considerando o contexto das
praticas sociais, possibilita a aprendizagem dos educandos preparando-os para serem individuos

alfabetizados e letrados na sociedade.

Salientamos ainda que, na constituicdo da sala de aula reflexiva da EJA, é importante
considerar a dimensdo social discursiva da argumentacdo como imprescindivel. Chiaro (2005),
concebe o desenvolvimento da atividade discursiva da argumentacdao como sendo uma
atividade social, defende que a sala de aula como um ambiente propicio aos processos de
argumentacdo, com acdao do professor, que possibilita a constru¢do do conhecimento.
Continuando, Chiaro (2005), conclui que “a finalidade especifica das discussdes com os alunos é
leva-los a aquisicao de conceitos, formas de raciocinio e dos principios considerados normativos

num certo dominio do conhecimento”.
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A estratégia de resolucao de situacdo problema, torna-se oportuna para estimular a
habilidade do raciocinio légico, facilitando o entendimento e busca pela resolucdo de
problemas. Vasconcelos (2002), estabelece que por meio do didlogo numa situacdo didatica é
possivel propor aos alunos praticas de a¢des cognitivas pelo raciocinio légico: reconhecer pelo
questionamento, intuir sobre o tema, elaborar um juizo de valor, defendé-lo e constatar pela

argumentacado, tratar de generalizar e efetuar um caminho até uma demonstragao propria.

Segundo Vasconcelos (2002), deve-se oferecer oportunidades para o desenvolvimento
do pensamento e raciocinio ldgico/criativo. Assim, a pratica educativa pode valorizar a
imaginacdo criativa do aluno, através de situacbes de aprendizagem onde o aluno possa

expressar suas ideias e formular suas hipdteses.

O espaco da sala de aula que contribui para construgdo de um olhar critico e reflexivo,
deve incluir acdes pedagdgicas constituidas pelo planejamento, organizacao, recursos didaticos
gue possam mobilizar os alunos a serem envolvidos em situacdes concretas de producdo de
significado, seja na leitura, na producdo escrita, na realizacdo de experimentos de investigacdo

cientifica.

Varios autores concebem, que a sala de aula da EJA precisa ser o reflexo de um espago
de socializagao dos bens culturais e cientificos, para tanto a busca de uma formagdo baseada
na visdo de educacdo emancipadora, onde alunos aprendem com os professores por meios
aulas dialogadas fundamentos de uma sociedade democratica, onde os conhecimentos tem
importancia para eles e para sociedade, mas que a aquisicdo de novos conhecimentos leva a
insercdo social e produz transformacgdo, fundamentos dos estudos de Paulo Freire (1996),

Albuquerque (2010), Gadotti (2000).

Atendendo a todos esses pressupostos, estudamos e utilizamos os principios

norteadores da metodologia investigativa para o ensino de Ciéncias em uma sala da EJA.

Aprendizagem cooperativa e colaborativa possibilita o atendimento de todos
na EJA

A sala de aula na EJA é composta pela pluralidade de vivéncias culturais, histéricas,
politicas e sociais, possibilitar um ensino que atenda toda essa diversidade e niveis de
aprendizagem constitui um enfrentamento e a busca por atender as diversas expectativas de

aprendizagem.
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Reconhecemos nas praticas de ensino cooperativo e colaborativo, possibilidades de
desenvolver ato educativo que contribuem para atendimento das especificidades apresentadas

pelos jovens, adultos e idosos que retomam seus estudos.

Segundo Teodoro (2016), aprendizagem cooperativa resume-se em “trabalhar juntos
para solucionar objetivos comuns”, considera ainda que nas praticas cooperativas os resultados
e beneficios refletem o éxito do envolvimento de todos, a formacdo dos pequenos grupos
cooperativos oferece condicdes para os integrantes trabalharem juntos, facilitando a
compreensado do conteldo estudado consequentemente a melhora do seu préprio aprendizado
e de todos os demais. Além disso, define aprendizagem colaborativa como sendo uma técnica
de trabalho em grupo, cujo objetivo é socializar e construir conhecimentos mediados pelo

professor, que possui competéncia e experiéncia para tal propdsito.

A abordagem da aprendizagem cooperativa e colaborativa, que integra a metodologia
investigativa, oferece ao aluno a possibilidade de ser protagonista da acdo educativa, visto que
a oportunidade da participacdo e das interagdes discursivas, favorece o desenvolvimento das
habilidades de argumentacdo, de aprender a defender posicionamentos e do pensamento

critico.

Figueiredo (2006), aponta semelhancas na aprendizagem cooperativa e colaborativa,
os alunos tornam-se mais ativos, as experiéncias sdo compartilhadas entre todos e o professor,
desenvolvimento das habilidades cognitivas e sociais. Sendo, a primeira das habilidades
cognitivas, as voltadas para a aprendizagem, enquanto a segunda, no sentido de partilhar com

o grupo essa aprendizagem, portanto socializar as formas de conhecer e de aprender a conviver.

A aprendizagem cooperativa, ndo pode ser resumida simplesmente em agrupar
alunos. A acdo dos grupos cooperativos e colaborativos, nas aulas de Ciéncias favorecem desde
as séries iniciais o desenvolvimento das habilidades sociais e intelectuais, preparando-os para

alcancarem novos niveis de aprendizagem (Teodoro, 2016).

A metodologia investigativa no ensino de Ciéncias na EJA

Realizamos um levantamento das publicagdes nacionais, a partir do ano de 2008
buscando compreender os estudos sobre o ensino de ciéncias na EJA nos anos iniciais, tendo
como fundamentacdo a metodologia investigativa. Os resultados sdo bem discretos, quase
inexistentes. As acGes docentes na EJA encontradas nas publicagdes muitas vezes permanecem

atreladas apenas a aquisicao da leitura e escrita nos anos iniciais da EJA. De forma equivocada
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os professores acabam considerando que as proposicdes envolvendo a prdatica do ensino de
Ciéncias devem ocorrer somente nos segmentos posteriores, ou seja, no Ensino Fundamental Il

e no Ensino Médio. Abaixo o que encontramos na pesquisa bibliografica realizada:

e Na revista Experiéncias em Ensino de Ciéncias, uma publicacdo “Estratégias
pedagdgicas Integradas para o Ensino de Quimica na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)”,
porém voltada para o publico alvo alunos da EJA do Ensino Médio.

e Uma publicagdo direcionada a formagdo docente nos anos iniciais, na revista
Periddicos Eletronicos em Psicologia, Ciéncias e Cognicao, o artigo “A formacdo para o ensino
de Ciéncias Naturais nos curriculos de pedagogia das instituicdes publicas de ensino superior
paulistas”.

¢ Uma publicacdo que defende o ensino de ciéncias na EJA e realiza um levantamento
histdrico, legislagdo e proposta curricular, mas que ndo especifica a importancia da abordagem
nos anos iniciais, o artigo “Educacdo em Ciéncias e Educa¢do de Jovens e Adultos: pela
necessidade do didlogo entre campos e praticas”.

¢ O artigo “O espaco da pesquisa e do ensino de ciéncias no curso de Pedagogia da
UESC”, também voltado para formagao docente, traz uma citagdo em forma de critica sobre o
componente curricular optativo Ensino de Ciéncias na Educa¢do de Jovens e Adultos, que
anteriormente nao fazia parte das discusses do curso de Pedagogia da Universidade.

¢ Uma publicagdo, que aborda o ensino de Ciéncias na EJA, com praticas pedagdgicas
voltadas para fundamental Il ou segmento Il, “O terrdrio como temdtica no ensino de Ciéncias
na educagao do campo”, uma pesquisa que buscou refletir sobre aprendizagem significativa dos
alunos nas aulas de Ciéncias.

¢ Encontramos apenas uma publicacdo, que aborda o ensino de Ciéncias Naturais nas
séries iniciais do ensino fundamental na EJA, na Plataforma de Publicacdo Digital, “Metodologia
e Pratica do Ensino de Ciéncias Naturais”, aborda a importancia da disciplina de Ciéncias
Naturais, nos anos iniciais no ensino regular e na EJA, como fundamental na formacdo dos
alunos, tendo em vista proporcionar a ampliagdo dos conhecimentos de mundo e valores
humanos, por meio da a¢do pedagdgica investigativa, pois oferece instrumentos de percepcao,
interpretacdo critica e transformac¢do da realidade. Esta publicagdo, traz a fundamentagdo
proposta nos Parametros Curriculares para o Ensino Fundamental de 12 a 42 série, PCNs (BRASIL,
1998). Enfatizando as vivéncias dos processos investigativos, o raciocinio ldgico, temas de

interesses dos alunos e temas do mundo natural.
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Os artigos foram analisados e apresentados com uma adaptacdo de acordo com o

Quadro 1, da Andlise das Categorias abordando as metodologias investigativas, proposto por
Nascimento (2016). Os artigos foram classificados em: a) Ensino de Ciéncias na EJA, Anos/Séries
Iniciais; b) Ensino de Ciéncias na EJA, Ensino Fundamental Il e Ensino Médio; e c) Ensino de

Ciéncias na EJA, Formacao de Professores.

Quadro 1 - Andlise das Categorias
Fonte: Adaptacdo do Quadro proposto por Nascimento (2016, p. 148)

CATEGORIAS ARTIGO AUTOR
Metodologia Investigativa
1- Metodologia e Préatica do | Bertolini Regiane Dias,
a) Ensino de Ciéncias na EJA, Ensino de Ciéncias Naturais. adaptada por Edmilson Brito
Anos/Séries Iniciais Nazareno
1 - Estratégias Pedagdgicas | Natalia de Jesus Silva e coletivo
b) Ensino de Ciéncias na EJA, Integradas para o Ensino de | de autores
Ensino Fundamental Il Quimica na Educagdo de Jovens
Ensino Médio e Adultos(EJA).

Layanne Nayara de Moura e
2 - O terrario como tematica no | coletivo de autores
ensino de Ciéncias na educagdo
do campo.
1- Aformagdo paraoensinode | Daniel Fernando Bovolenta
ciéncias naturais nos curriculos | Ovigli e Monike Cristina Silva
de pedagogia das instituicbes | Bertucci
publicas de ensino superior
c)Ensino de Ciéncias na EJA, paulistas.

Formagdo de Professores

2- Educagdo em Ciéncias e | Rita Vilanova e Isabel Martins
Educacgdo de Jovens e Adultos:
pela necessidade do didlogo
entre campos e praticas.

Cintia Lorena Costa dos Santos
3- O espago da pesquisa e do | e Adriane Lizbehd Halmann
ensino de ciéncias no curso de
Pedagogia da UESC.

As poucas publicacdes refletem que os estudos sobre acdo pedagogica que
contemplam processos investigativos nas aulas de Ciéncias, nos anos iniciais da EJA, sdo
pesquisas recentes e revelam uma caréncia de artigos voltados para aulas de Ciéncias e seus
desdobramentos nas etapas iniciais da educacdo dos alunos jovens e adultos. A propdsito,
consideramos este trabalho relevante e inovador a medida que além do professor da EJA
(A.P.B.C.) estudar e compreender a metodologia investigativa, esta foi utilizada na disciplina
Ciéncias nos anos iniciais da EJA, abordando o tema densidade, ressaltando as potencialidades
desta metodologia, e esperamos incentivar outros professores a adotarem a metodologia

investigativa, para abordar outros contetdos significativos para seus alunos.
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Nascimento (2016), defende as metodologias investigativas como sendo metodologias
ativas de aprendizagem, as quais estimulam a constru¢ao do conhecimento e apoiam-se na
aprendizagem envolvendo as diferentes dimensdes: sensoriais, motriz, afetivas e as habilidades

cognitivas. A acdo problematizadora desafia o aluno a buscar solugdes.

Furman (2009), considera a metodologia investigativa, como um modelo didatico por
investigacdo, que tem como propdsito dar uma resposta a necessidade do ensino de Ciéncias,
gue se apresente de acordo com a prépria natureza da Ciéncia. Da mesma forma que nao esteja
apenas pautado em aquilo que se conhece, mas, fundamentalmente, no processo de como
chegamos a conhecer algo. A autora, reconhece como “um fazer mental, relacionado com
aprender a pensar cientificamente, na medida em que, os conceitos cientificos se organizam em

marcos que lhes ddo sentido e coeréncia”.

Metodologia

Nesta pesquisa, a metodologia é de abordagem qualitativa, pesquisa acao-
participante. Sampieri (2013), aponta que esta abordagem implica na melhoria da pratica de
ensino a partir de problemas praticos, sendo fundamental a colaboragdo dos participantes.
Adotamos a pesquisa agdo-participante, pois consideramos de suma importancia a possibilidade
de propor uma pesquisa e participar ativamente de todas as etapas desta, como pesquisadoras
e professoras participantes, tendo em vista propiciar que os conhecimentos empiricos dos
alunos, sejam utilizados na construcdo de novos saberes e por todos que integram a pesquisa
acdo-participante. Segundo Severino (2007), o pesquisador ao integrar ao grupo, compartilha as
vivéncias dos sujeitos pesquisados durante todo o periodo das atividades, realizando registros
descritivos e andlises dos dados e consegue realizar as a¢Oes de aprimoramento das praticas
analisadas. A pesquisa, foi realizada no ano de 2017, durante 1(um) bimestre, no periodo
noturno, com 15 (quinze) alunos do CEJA, correspondente ao ensino fundamental | anos iniciais,
sala mista, ou seja, multisseriada, idade entre 15 (quinze) e 70 (setenta) anos, com duragdo de
4 horas. Realizamos experimentos norteados pela metodologia investigativa envolvendo o tema
densidade. Observamos que, mesmo tratando-se de alunos da EJA que apresentam dificuldades
em relacdo a alfabetizacdo, todos participaram ativamente de todas as etapas das atividades
propostas, inclusive fazendo os registros solicitados, contribuindo positivamente para

habilidades de escrita e leitura.

Resultados
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Os dados coletados incluem levantamento dos conhecimentos prévios, observacdes
das vivéncias durante os experimentos sobre densidade, manipulacdo, a observacado, a
comparacao, intervengdes pontuais de acordo com as especificidades dos alunos e registros
descritivos. Os instrumentos utilizados foram registros escritos pelos préprios alunos em fichas

propostas pelo professor e gravacdo audiovisual das aulas.

e Etapa |, dos levantamos os conhecimentos prévios dos alunos. Os alunos
manusearam diversos objetos, de diferentes formas, tamanhos e materiais. Os objetos
fornecidos pelo professor, um de cada vez, para que cada aluno pudesse expor oralmente suas
hipoteses sobre a flutuabilidade destes quando colocados em um recipiente com agua. Assim,
separaram os que consideravam que poderia afundar e flutuar. Estes dados foram colocados em
uma ficha com as perguntas “Quais objetos flutuam?” e “Quais objetos afundam?”. Pela
observagdo visual e percepcdo tatil, os alunos consideraram apenas tipo de material que
constitui os objetos e construiram as hipdteses iniciais “para flutuar teriam que ser os objetos
leves e para afundar os objetos pesados”.

¢ Etapa ll, foram realizados os registros na ficha Il, com a questdo “Por que os objetos
afundaram ou flutuaram?” As respostas apresentadas, demonstraram que os alunos
determinavam a classificagdo dos objetos em “leves ou pesados”. Assim, classificaram, para
“flutuar, leves, constituidos por isopor e plastico e para afundar, pesados, constituidos por
metal, vidro, ferro e madeira”.

¢ Etapa lll, da constatagdao, onde um a um os objetos foram sendo colocados na bacia
com dagua, os alunos ficaram surpresos, pois nem todas as hipdteses se confirmaram. Com
algumas intervengdes os alunos foram construindo novas explicagdes.

Demonstraram envolvimento durante todo o experimento e novas apropriagdes sobre
a flutuabilidade dos materiais apresentados e a acdo da agua. Estes dados foram registrados na
ficha Ill denominada “dos materiais, das hipdteses iniciais e constatacGes”. Essa ficha, permitiu
também que cada aluno pudesse perceber como ele pensava sobre o tema em estudo e depois
relacionar com os novos conhecimentos, a partir das constatacgdes ao final dos experimentos.

¢ Etapa IV, momento que se constituiu na resolucdao de um problema: a construgao
de um “submarino”, com garrafa PET, bexiga e uma mangueira. A participa¢dao dos alunos foi
marcada pela cooperagdo e argumentacdo, alcancando o objetivo. Compreenderam que o
submarino dispde de grandes compartimentos localizados em ambos os lados do casco, que

podem ser cheios de agua ou ar. Para afundar, comprime-se o ar de modo a fazer entrar dgua
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nesses compartimentos; o submarino fica mais “pesado” e afunda. E quando a dgua é retirada;
o submarino volta a ficar mais leve e flutua.

¢ Etapa V, neste momento a resolu¢ao de uma nova situacao problema, que era utilizar
massa de modelar para fazer que um objeto flutuasse, ficou evidente que a observacdo das
acGes uns dos outros possibilitou compreender que a massa apds modelada deveria apresentar-
se com o formato de um barquinho, para que pudesse flutuar. Desta forma, puderam
compreender que o formato do objeto também pode influenciar na flutuabilidade.

¢ Etapa VI, assistiram a filmagem dos experimentos, para que o grupo pudesse avaliar
todas as etapas realizadas e contribuir para elabora¢do de uma redagdo, com a ajuda do
professor como escriba, para producdo escrita coletiva, que pode sintetizar as constatac¢oes de
todas as etapas e das situagdes problema propostas pela criacdo do submarino e pela massa de
modelar.

Os alunos foram constatando, que muitos dos objetos que afundavam ou flutuavam
ndo dependia exclusivamente do peso, mas também do material, do formato, da propriedade
que a dgua exerce uma forga de baixo para cima que tende a impedir que o corpo afunde. Estas
constatagoes, serviram de base para elaboragdo do Quadro 2, representado pelos relatos orais,

registros escritos e realiza¢do dos experimentos.

Quadro 2 — Resultados dos Experimentos
Fonte: Dados coletados em sala de aula, Cezario (2017)

Relatos, Registros e Constatagdes

deixava a agua mais turva ou menos turva”. Com
intervengdo, chegamos nos termos mais densa, ou menos
densa.

“Se ndo dobrar uma voltinha pra cima, a massinha
afunda”. Com a intervengdo, chegamos no termo
formato.

Hipoteses | Constatagdes: Compreensao da
Iniciais: Ampliagao do Vocabulario Natureza da Ciéncia
-Leves e | “Arégua tinha seu formato comprido, portanto sua forma | “Professora

pesados era esticada, contribuindo para que pudesse flutuar”. | precisamos realizar
-Objetos Com a intervengdo, chegamos no termo expandido. outros

leves “A bolinha de gude, tinha tamanho menor e era | experimentos”.
flutuam redondinha pequena, sua massa estava bem junta, e por | “Professora somente
-Objetos isso afunda”. Com a intervengdo, chegamos no termo | olhando ndo da para
pesados concentrado. saber se afunda ou
afundam “A massa de modelar com farinha em contato com a agua, | ndo, é bom fazer a

experiéncia”.
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A pratica de ensino de Ciéncias na EJA com os experimentos investigativos foi avaliada
de forma positiva pelos alunos, que também ao assistirem a filmagem, onde estes eram os
protagonistas. Os experimentos proporcionaram uma participacdo coletiva e ativa, com as
novas descobertas modificando algumas vezes conhecimentos anteriores do senso comum. Os
alunos afirmaram que gostariam de participar de outras atividades, com novos experimentos,

pois a aula foi dinamica e despertou o interesse.

Portanto, entendemos que possibilitar ao aluno da EJA a participacdo efetiva em
procedimentos que envolvam a experimentacado nas aulas de Ciéncias é fundamental. Estimular
os alunos a buscarem a resolucdo de problemas relacionados as suas vivéncias, sobre situacdes

do mundo natural e social, torna o ensinar e aprender mais significativos.

Os docentes, muitas vezes de maneira equivocada, acabam restringindo a educacao
voltada para a modalidade de EJA anos iniciais, dando énfase somente as praticas de ensino que
privilegiam a construcao da alfabetizacao e letramento. Reprimindo a intengdo, a curiosidade
dos alunos da EJA que almejam explicacGes para praticas de conhecimento cientifico, que muitas
vezes realizam, mesmo sem terem a devida fundamentagdo e entendimento. Como
descrevemos a realizacdo das atividades experimentais investigativas contribuem para
argumentacdo, processo de escrita e significacdo da aprendizagem. Como exemplo, citamos o
caso dos alunos que exercem atividades profissionais na area de construcdo civil, e o
conhecimento sobre massa, volume dos materiais e outras caracteristicas sdo muito
importantes. Torna-se relevante, que os alunos ao retornarem a escola, tenham a possibilidade
de desenvolvimento educacional, com praticas de observag¢do, argumentagao, didlogo entre
pares, posicionamento a respeito de um determinado contelddo. Aprender a comunicar suas
ideias, observac¢des, conclusdes aos outros alunos, narrando, descrevendo, constitui o alcangar
progressivamente novos niveis de aprendizagem. Sentirem-se capazes de realizar um
detalhamento do fendmeno observado, tendo o professor como mediador desse processo
investigativo da significado a aprendizagem. Ao formular hipéteses e indaga¢des durante o
processo experimental investigativo, as habilidades de observar, comparar, descrever e narrar
sdo agucadas e permitem organizar as informacdes sobre o tema trabalhado efetivamente como

sugerido nos PCNs (Brasil,1998).

Chassot (2003), evidencia as possibilidades do ensino de Ciéncias, ja que integra

conhecimentos aos cidaddos, necessarios para convivio em uma sociedade complexa,
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permitindo uma leitura do que se passa em seu entorno. E a conquista, dessas competéncias e

habilidades, devem ter seu inicio desde as primeiras etapas do ensino regular, nas séries iniciais.

Consideragoes Finais

Nas aulas de Ciéncias, foram propostos experimentos, objetivando o estudo do ensino
com o tema densidade, com alunos da EJA, sala formada por alunos do primeiro ao quarto termo
do ensino fundamental |, séries iniciais, que estdo no processo de aquisicdo da alfabetizacdo e
letramento, com base na metodologia investigativa. E os dados demonstraram que houveram
avangos significativos em relagdo os conhecimentos prévios, envolvimento de todos os
integrantes, demonstraram interesse pelas atividades e na resolucdo das situacdes problema
propostos, apropriacao de conhecimentos que anteriormente eram desconhecidos por parte da
maioria dos alunos, ampliaram o vocabuldrio a respeito do tema densidade. A metodologia
investigativa no ensino de Ciéncias proporciona uma aula dialogada, onde acdo
problematizadora torna-se uma pratica educativa investigativa, que permeia diferentes a¢Ges
por parte dos alunos, como: levantar hipdteses, autonomia das formas de participagdo e
interacdo, questionamentos, busca de respostas e constatacGes. Neste sentido, a construcdo do
conhecimento cientifico, tendo uma postura critica e participativa que contribui para a interagdo

do contexto de vida sociocultural.

Furman (2009), atenta para as praticas das observacdes que “adquirem légica a luz de
explicacGes, e as explicacOes estdo integradas em leis e teorias sempre mais abrangentes, que

tentam dar conta de maneira cada vez mais generalizada de como funciona a natureza”.

A metodologia investigativa, iniciou-se pelo levantamento dos conhecimentos prévios
dos alunos sobre o tema densidade. Essa possibilidade de reconhecimento que os alunos tém
pensamentos, ideias e valores acerca do mundo que os rodeia, e que ao participar dos estudos
escolares, o ato educativo deve promover praticas de ensino que reconhecem e respeitam seus
saberes. Esta etapa deve ser planejada como ponto de partida para introdugdo do conteudo a
ser estudado e, também demonstra para o educador o diagndstico inicial do nivel de
conhecimento em que o aluno se encontra, objetivando a realizacdo durante todas as atividades
posteriores, agdes de intervengdes pontuais para que os alunos possam ser assistidos nas suas
dificuldades de aprendizagem, para construcdo do conhecimento. Por vezes, alunos jovens,
adultos e idosos desistem de dar andamento em seus estudos, devido a aplicacdo de praticas de
ensino propostas em sala de aula que privilegiam apenas a transmissdo dos conteudos por parte

dos educadores. Que deveriam despertar o interesse por parte dessa clientela acabam por criar
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um distanciamento que resulta na evasao escolar. Neste sentido, entendemos o levantamento
dos conhecimentos prévios, como etapa inicial, formativa e pressuposto para conhecer o que
os alunos ja assimilaram sobre o tema em estudo, importante para dar encaminhamento nas

atividades posteriores, visando a constru¢ao do novo conhecimento e com base cientifica.

Na etapa ll, dos questionamentos e registros, considerando que o ensino de Ciéncias
nas séries iniciais, tem como fundamentos oportunizar que os alunos diante de um mundo
complexo, possam discutir, refletir, propor solucées e aprender a se posicionar, por meio do
acesso aos bens histdricos e conhecimentos cientificos. Assim, foram elaboradas as fichas com
guestionamentos, sobre as observacdes que os alunos realizaram em relacdo as propriedades
dos materiais que deveriam inferir sobre sua flutuabilidade ou ndo. Nao se trata de uma simples
observacdo, mas de realizar a inferéncia minuciosa, curiosa, detalhada, de desenvolver a
atencdo diante das caracteristicas fisicas dos materiais em estudo. Os questionamentos
contribuiram para que os alunos desenvolvessem a habilidade de argumentar, narrar e aprender
a expor oralmente para os integrantes do grupo seus posicionamentos. A vista disso, a realizacdo
dos registros escritos possibilitaram a articulagdo com o processo de aquisicdo da leitura e
escrita, ou seja, realizar atividades que envolvem a produc¢do escrita, aprender a registrar os
conhecimentos adquiridos. Esse trabalho permeado pelas interagdes cooperativas e
colaborativas e consequentemente, facilitadoras do processo de aprendizagem, pois os alunos
discutiram as relagdes e associagdes dos objetos considerando se iriam flutuar ou ndo, que
contribuiram para buscarem as respostas para os questionamentos. A metodologia investigativa
viabiliza agdes pedagdgicas que sdo pressupostos de uma educagdo escolar comprometida com
formacao critica e reflexiva e que prepara o aluno enquanto cidad3do ativo, participativo e que

busca transformacdo social.

Os experimentos possibilitaram as constatagdes sobre as hipdteses levantadas nas
etapas anteriores, verificamos que ao propor diferentes experimentos, os alunos conseguem
abstrair e fazer inferéncias necessdrias na constru¢ao do pensamento cientifico. Assim sendo,
ao mergulhar os objetos na agua, os alunos foram conferindo as ideias e pensamentos iniciais,
gue contribuiram com ajuda do professor, na formulacdo de novos conhecimentos. Deste modo,
foram apresentados diferentes experimentos, como do submarino e da massa de modelar, que
contribuiram para investigacdo sobre como ocorre a atuagdo de um submarino e sua a¢do de
flutuar e afundar na dgua. A massa de modelar, levou a constru¢do da associacdo de que o

formato do objeto também pode influenciar para que este flutue na agua.
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O aprender a se autoavaliar foi proposto pela atividade de assistir a filmagem dos
experimentos, momento que oportunizou a avaliacdo dos integrantes do grupo e permitiu a
compreensao de cada etapa desenvolvida e sua devida importancia. Os alunos perceberam que
houveram apropriacdo de novos conhecimentos em relacdo as primeiras atividades realizadas

e que em todas as etapas estavam participando ativamente.

Diante das constatacdes, verificamos que o ensino de Ciéncias nas séries iniciais da
EJA, apresentam-se com poucas, quase inexisténcia de publicacdes que abordam pesquisas, no
sentido de fomentar a discussdes e estudos sobre as possibilidades do desenvolvimento do
pensamento cientifico desde do inicio do processo de escolarizacdo, para que os alunos possam
ir construindo progressivamente nog¢des, conceitos que nas séries posteriores sdo fundamentais
para aquisicdo de conhecimentos mais aprofundados sobre os estudos voltados para as areas
das Ciéncias. E que ao defender esses posicionamentos, autores enfatizam a proposta de
trabalho pedagédgico tendo como fundamento a metodologia investigativa, pois esta permite
que o aluno desenvolva a compreensao critica do entorno social e fisico, pelo qual esta inserido.
Concebemos que, mesmo que os alunos da EJA, anos iniciais, encontram-se no processo de
aquisicdo da leitura e escrita, e ainda ndo dominam totalmente os cddigos linguisticos, sdo
individuos atuantes e com uma bagagem sociocultural. E que a ndo totalidade da alfabetizacao
e letramento, ndo podem ser considerados pressupostos para ndo participacdao em atividades
de experimentos e investigacao nas aulas da disciplina de Ciéncias, ou pensamento de que sdo
atividades somente do ensino do segmento Il do ensino fundamental. Mas também, tentamos
compreender e respeitar que alunos da EJA por vezes, apoiam-se em ideias e pensamentos do
senso comum, fruto de suas vivéncias e interagdes sociais e estas devem ser consideradas como
ponto de partida, mas que estes necessitam ser envolvidos em um ambiente propicio para

aprender como se da a construcdo do pensamento cientifico.
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